PROPUESTA CURRICULAR DE
CENTRO

BACHILLERATO
2022-2023

IES LAS SALINAS



iNDICE

A) EN RELACION CON LAS METAS HACIA LAS QUE HA DE ENCAMINARSE LA ACTIVIDAD EDUCATIVA

DEL CENTRO EN EL BACHILLERATO : .cciiiiiiiiieieieieieieteteeeteteteeeeeeeeeeeeeeeteteeeeeeeeeeeteeeeeeeeeseeeeeeseseseseeeseseeerenenes 3
1. Referencia de l0s objetivos de 12 81apa. ......ccccuiiiicciiei e e 4
2. Referencia de las competencias clave y los descriptores operativos de la etapa. .........cccuveeennneen. 5

b) EN RELACION CON LA CONTRIBUCION AL LOGRO DE LAS METAS DESDE LOS DOS PLANOS DE

INTERVENCION DEL CENTRO: ..ceiiiiiiiiiiiiiiitiieeeteieteteeeteteeeteeeteteteteeeteteeeteteteeeeeeeeeteteaeteeseeeseeeeeserereeererenenes 13

1. Referencia de los mapas de relaciones competenciales de las materias que integran la oferta
Yo [Tor YR AVZ: o L=l Wol=T o o M =T - I =] = o - SRS 13

2. Andlisis de la contribucién de dichas materias al desarrollo competencial del alumnado, a partir
de los mapas de relaciones COMPELENCIAIES. .......ccccuiiiiiiciiie e e e e e aaeeeeas 14

3. Actuaciones generales vinculadas a la organizacidon y el funcionamiento del centro, y su
contribucidn al logro de los objetivos y al desarrollo de las competencias clave. ..........cccccuuneeeee... 14

4. Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde el centro...........ccceeeeuneeen. 15

5. Desarrollo de los contenidos transversales (establecidos en los apartados 3 y 4 del articulo 9
del Proyecto de Decreto de curriculo) a través de la organizacidn y el funcionamiento del centro.15

C) EN RELACION CON LOS CRITERIOS Y EL PROCEDIMIENTO PARA DETERMINAR LA PROMOCION Y LA
TITULACION DEL ALUMNADO. .....vvieieiecteteteteseeae et sees st se s st s st esesasse st essssssssaesesesssssasassesesanas 15

1. Referencia de la vinculacién de los objetivos de la etapa con los descriptores operativos en la
etapa de [as COMPELENCIAS ClAVE. .....uiiiiiiiie e e e e e e satae e e senaaeeeeas 16

2. Referencia de los mapas de relaciones criteriales de las materias que integran la oferta
educativa del ceNTro €N 13 ELAPa........ei i e e e e e et e e aaaa e e 16

3. Asignacion del peso de los criterios de evaluacion vinculados a los descriptores operativos. 16

4. Criterios de titulacidn del alumnado y procedimiento que deben seguir los equipos docentes para
12 tOMA dE 5ta UECISION. .eeiieeeiiee ettt et e e e et e e e e e bt e e e e ebte e e e ebteeaeebteeeeenstaeeeentaneesnnes 17

D) EN RELACION CON LAS DIRECTRICES GENERALES, ORIENTACIONES Y CRITERIOS PARA LA

ELABORACION DE LAS PROGRAMACIONES DIDACTICAS Y DE AULA. ......cuovevreeeeeeeeteeeeeeneeae e 17
1. Orientaciones para el tratamiento de los criterios de evaluacién y los contenidos................. 17
2. Orientaciones para la incorporacién de los contenidos transversales. ........cccccceeeveeeeecieeeennns 18
3. Decisiones de caracter general sobre metodologia didactica propia del centro para la etapa.18
4. Criterios para la seleccién de materiales y recursos de desarrollo curricular. .........c....c.......... 19
5. Directrices para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado en relacién con las técnicas e

instrumentos de evaluacidon, los momentos de evaluacién, los agentes evaluadores y los criterios de
(o] 13 (o= Yol e Yo T 20

6. Criterios para la informacién a las familias sobre los resultados de la evaluacion del alumnado.
21

7. Orientaciones para el disefio y puesta en practica de situaciones de aprendizaje................... 21



8.

Directrices para la evaluacidn del proceso de enseianza y de la practica docente................. 22

E) PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR. ......coevevreereceererererenanans 24

A) EN RELACION CON LAS METAS HACIA LAS QUE HA DE ENCAMINARSE LA ACTIVIDAD

EDUCATIVA DEL CENTRO EN EL BACHILLERATO:

Las metas hacia las que debe orientarse la actividad educativa se refieren a los grandes logros que el
alumnado debe adquirir al finalizar la etapa, es decir, objetivos y competencias clave.

En Castilla y Ledn los objetivos de la etapa de bachillerato aparecen reflejados en el articulo 6 del
Decreto 40/2022 por el que se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la Comunidad
de Castilla y Ledn. Las dos caracteristicas mas importantes que presentan son:
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Vienen expresados en términos de capacidades cognitivas, corporales, morales, sociales,
afectivas y de autonomia y equilibrio personal, interrelacionadas entre si, y apoyadas unas en
otras. Por ello, no son directamente evaluables.

Se refieren a capacidades globales, por lo que no existe vinculacion de exclusividad entre
objetivos y materias. Por ello, a su logro se llegard, desde todas las materias que se impartan
en el centro y, también, desde otro tipo de actuaciones y actividades generales que el centro
realiza.

Las competencias clave son las establecidas en el articulo 7 del Decreto 40/2022 de curriculo. Las
caracteristicas de estas, que a los efectos nos interesan, son:

[EEN
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. No hay limites diferenciados entre las distintas competencias, sino que se solapan vy

entrelazan entre si. Por ello, dificilmente se puede trabajar en el desarrollo de una unica
competencia.

. No existe jerarquia alguna entre las competencias. Todas ellas se consideran igualmente

importantes ya que cada una contribuye a una vida exitosa en la sociedad.

. Toman como referencia el aprendizaje permanente a lo largo de toda la vida, debiéndose

desarrollar en todas las etapas educativas, en los ambitos de la educacién formal, no formal e
informal. Por ello, la adquisicion de competencias por parte del alumnado es paulatina y
progresiva. Ninguna competencia se corresponde directa ni univocamente con una Unica
asignatura, por lo que al igual que los objetivos, a su adquisicion se llegard desde todas las
materias, pero también, desde otro tipo de actuaciones y actividades generales que el centro
realiza.

. La relacién entre las competencias clave y los objetivos de etapa es maxima. Se entiende que

la adquisicion de las competencias estd necesariamente ligada a la consecucién de los
objetivos planteados para la etapa. Esto nos permite asegurar que, si el alumno ha adquirido
el nivel correspondiente de competencias clave, habra logrado los objetivos de la etapa.

. Aungue tampoco son directamente evaluables, el nivel de adquisicién de las competencias

clave para la etapa de bachillerato viene fijado en los descriptores operativos
correspondientes al término de esta etapa. Estos descriptores operativos, que aparecen



recogidos en el Anexo | del Proyecto de Decreto de curriculo, si pueden ser evaluados a
través de las competencias especificas de las diferentes materias.

1. Referencia de los objetivos de la etapa.

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica
responsable, inspirada por los valores de la Constitucidon espainola asi como por los derechos
humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa vy
equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de
violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefanza del
papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacién por razén de
nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religién o creencias,
orientacién sexual o identidad de género o cualquier otra condicién o circunstancia personal o
social

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresidon oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua
cooficial de su Comunidad Auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccidon en una o mas lenguas extranjeras.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el desarrollo y
mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las habilidades
basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucidn de la ciencia y la tecnologia
en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el
medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacién y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacidn fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar
los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como
medio de desarrollo personal y social.



n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en
la defensa del desarrollo sostenible.

y ademas los siguientes, establecidos en el curriculo de Castilla y Ledn:

Investigar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de Castilla y
Ledn.

Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de riqueza y
oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo y mejorandolo, y apreciando su valor
y diversidad.

Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn
indagando sobre los avances en matemdticas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la
transformacién, mejora y evoluciéon de su sociedad, de manera que fomente la investigacion,
eficiencia, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

2. Referencia de las competencias clave y los descriptores operativos de la etapa.

Como en el caso de los objetivos, las competencias clave y los descriptores operativos de la etapa
aparecen recogidos en la normativa autonémica.

Conceptualizacion de las competencias clave.

La finalidad mas importante de todo sistema educativo es lograr que los jévenes alcancen su
maximo desarrollo integral, en un contexto de igualdad de oportunidades, adquiriendo las
competencias que les permitan desenvolverse con garantias en la sociedad global de las préximas
décadas.

De acuerdo con los principios rectores que inspiran la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, la
educacion se concibe como un aprendizaje permanente que se desarrolla a lo largo de la vida. Durante
la ensefianza basica se ha procurado que el alumnado adquiera un grado de desarrollo adecuado de las
competencias clave, de acuerdo con el Perfil de salida.

En consecuencia, el bachillerato, como ensefianza postobligatoria, representa la continuidad en
ese proceso de adquisicion de las competencias clave para el aprendizaje permanente que aparecen
recogidas en los articulos 7 y 8, segun lo establecido en el articulo 16 del Real Decreto, 243/2022, de 5
de abril, a partir de las enunciadas en la Recomendacién del Consejo de la Union Europea de 22 de
mayo de 2018 relativa a las competencias para el aprendizaje permanente.

Como rasgos mas importantes de estas competencias, en relacion con lo expresado en la citada
recomendacién, podemos sefialar que:

o No hay limites diferenciados entre las distintas competencias, sino que se solapan y entrelazan
entre si. Determinados aspectos en un ambito apoyan la competencia en otro.

. No existe jerarquia alguna entre las competencias. Todas ellas se consideran igualmente
importantes ya que cada una contribuye a una vida exitosa en la sociedad del conocimiento.

. Ninguna competencia se corresponde directa ni univocamente con una Unica area.

. Las competencias pueden aplicarse en ambitos muy distintos y en diversas combinaciones.



. Todas las competencias se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, y, a su vez, se
desarrollan a partir de los aprendizajes que se produzcan en las mismas.

. Hay una serie de cuestiones que intervienen en las ocho competencias clave: el pensamiento
critico, la creatividad, la capacidad de iniciativa, la resolucién de problemas, la evaluacién del
riesgo, la toma de decisiones y la gestién constructiva de los sentimientos.

Cada competencia clave integra tres dimensiones, la cognitiva, la instrumental y la actitudinal. La
dimension cognitiva de la competencia alude a conocimientos en forma de hechos vy cifras, datos,
ideas, teorias o conceptos ya establecidos que constituyen la informacion que el ser humano debe
integrar y asimilar. Esta dimension se identifica con el “saber”.

La dimisién instrumental de la competencia supone la habilidad para aplicar esos conocimientos
en un quehacer concreto a través de operaciones que requieren ser interiorizadas mediante el
entrenamiento. Esta dimension se identifica con el “hacer”.

Por Ultimo, la dimensidn actitudinal de la competencia, que integra valores, emociones, habitos
y principios, incorpora la mentalidad y disposicidn positiva para actuar o reaccionar en el desarrollo de
las operaciones. Esta dimension se identifica con el “querer”.

Existe, por tanto, una fuerte interrelacién entre las tres dimensiones que integran cada
competencia. Tal es asi que los conceptos, los principios, los hechos (es decir, los conocimientos) no se
aprenden al margen de su uso, de su utilizacién y su aplicacidn (es decir, las destrezas). Al igual que
tampoco se adquieren determinadas destrezas de no existir un conocimiento base. Tanto unos como
otros aprendizajes estaran siempre condicionados por la influencia social y cultural, que determinaran
el tercer componente, las creencias y valores del aprendiz. En la economia del conocimiento,
memorizar hechos y procedimientos es importante, aunque no suficiente para el progreso y el éxito.
Las capacidades, como la resolucion de problemas, el pensamiento critico, la habilidad para cooperar,
la creatividad, el pensamiento computacional o la autorregulacién, son mas esenciales que nunca en
nuestra sociedad. Se trata de herramientas para lograr que lo que se ha aprendido funcione en tiempo
real, para generar nuevas ideas, nuevas teorias, nuevos productos y nuevos conocimientos.

A partir del Marco de Referencia Europeo establecido en el anexo de la Recomendacion del
Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, y teniendo en cuenta el anexo | del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, establecemos la siguiente conceptualizacidn de las competencias clave para el
aprendizaje permanente:

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacidn linglistica es la habilidad de identificar, comprender, expresar,
crear e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones de forma oral
(escuchar y hablar), escrita (leer y escribir) o signada, mediante materiales visuales, sonoros o de audio
y digitales en las distintas disciplinas y contextos. Esto implica interactuar eficazmente con otras
personas, de manera respetuosa, ética, adecuada y creativa en todos los posibles ambitos y contextos
sociales y culturales, tales como la educacién y la formacién, la vida privada, el ocio o la vida
profesional.

El desarrollo de esta competencia constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del aprendizaje posterior en todos los ambitos del saber, y esta vinculado a la reflexion
acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos de cada area del conocimiento, asi
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como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacidn para pensar y para aprender, ademas de
hacer posible la dimensidon estética del lenguaje y el disfrute de la cultura literaria.

Competencia plurilingtie (CP)

La competencia en comunicacién plurilinglie es la habilidad de utilizar distintas lenguas de forma
adecuada y efectiva para el aprendizaje y la comunicacién. En lineas generales, comparte las
principales capacidades de la competencia en comunicacién linglistica, es decir, identificar,
comprender, expresar, crear e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones
de forma oral, escrita y signada en diversos contextos sociales y culturales de acuerdo con los deseos o
las necesidades de cada cual.

Ademas, esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles lingliisticos individuales.
También implica aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar
y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas
en la(s) lengua(s) materna(s), asi como en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones
histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural
de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

De sus siglas en inglés “Science, Technology, Engineering & Mathematics”, la competencia
STEM integra la comprensién del mundo, junto a los cambios causados por la actividad humana,
utilizando el pensamiento y la representacion matematica, los métodos cientificos, la tecnologia y los
métodos de la ingenieria para transformar el entorno a partir de la responsabilidad de cada individuo
como ciudadano.

Asi, la competencia matematica es la habilidad de desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos, junto a sus herramientas de pensamiento y representacion, al objeto de
describir, interpretar y predecir distintos fendmenos que permitan resolver problemas en situaciones
cotidianas.

La competencia en ciencia es la habilidad de comprender y explicar el mundo natural y social
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién, la experimentacidn
y la contrastacidn, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para asi
poder interpretar, conservar y mejorar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias en respuesta a lo que se percibe como deseos o necesidades
humanos en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Competencia digital (CD)

La competencia digital es aquella que implica el uso creativo, seguro, critico, saludable,
sostenible y responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, en el trabajo y para la
participacidén en la sociedad, asi como la interaccidn con estas.

Incluye la alfabetizacién en informaciéon y datos, la comunicacidon y la colaboracién, la
alfabetizacion mediatica, la creacién de contenidos digitales (incluida la programacién), la seguridad



(incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos
relacionados con la propiedad intelectual, la privacidad, la resolucién de problemas y el pensamiento
computacional y critico.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender es la habilidad de reflexionar sobre uno
mismo, gestionar el tiempo y la informacién eficazmente, colaborar con otros de forma constructiva,
mantener la resiliencia y gestionar el aprendizaje y la carrera propios. Incluye la habilidad de hacer
frente a la incertidumbre y la complejidad, adaptarse a los cambios, iniciar, organizar y persistir en el
aprendizaje, contribuir al propio bienestar fisico y emocional, conservar la salud fisica y mental, y ser
capaz de llevar una vida saludable y orientada al futuro, expresar empatia y gestionar los conflictos en
un contexto integrador y de apoyo.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana es la habilidad de actuar como ciudadanos responsables y participar
plenamente de forma responsable y constructiva en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y fendmenos bdsicos relativos al individuo, a la organizacién del trabajo,
a las estructuras sociales, econdmicas, culturales, juridicas y politicas, asi como al conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso con la sostenibilidad, en especial con el cambio
demogréfico y climdtico en el contexto mundial.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora es la habilidad de la persona para actuar con arreglo a
oportunidades e ideas que aparecen en diferentes contextos, y transformarlas en actividades
personales, sociales y profesionales que generen resultados de valor para otros. Se basa en la
innovacion, la creatividad, el pensamiento critico y la resolucién de problemas, en tomar la iniciativa, la
perseverancia, la asuncién de riesgos y la habilidad de trabajar tanto individualmente como de manera
colaborativa en la planificacion y gestién de proyectos de valor financiero, social o cultural adoptando
planteamientos éticos.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales implica comprender y respetar diferentes
formas en que las ideas, las emociones y el significado se expresan de forma creativa y se comunican
en las distintas culturas, asi como a través de una serie de artes y otras manifestaciones culturales.
Implica esforzarse por comprender, desarrollar y expresar las ideas propias y un sentido de
pertenencia a la sociedad o de desempenfar una funcidn en esta en distintas formas y contextos.

Descriptores operativos.

Los descriptores operativos identifican el nivel de desarrollo de cada competencia clave que el
alumnado debe lograr al finalizar esta etapa, concretando los principios y los fines del sistema
educativo referidos a este periodo. Se trata del elemento angular de todo el curriculo, sobre el que
convergen los objetivos de la etapa de bachillerato, ademés de ser el referente Ultimo de la evaluacién
de los aprendizajes del alumnado.

Estos descriptores operativos concretan y contextualizan la adquisicion de cada una de las



competencias clave en el ambito escolar y en el proceso de desarrollo personal, social y formativo del
alumnado.

Competencia en comunicacién linguistica (CCL)
Descriptores operativos:

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia, correcciény
adecuacioén a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus relaciones
interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los medios
de comunicacidn, para participar en diferentes contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacién procedente de diferentes
fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcidn de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacién y desinformacién, y la integra y transforma en conocimiento para
comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo y critico a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacién con su contexto
sociohistdrico de produccidn, con la tradicidn literaria anterior y posterior y examinando la huella de
su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia interpretacion argumentada de las
obras, crear y recrear obras de intencidn literaria y conformar progresivamente un mapa cultura.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucién
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando y rechazando los
usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingiie (CP)
Descriptores operativos:

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacién y aceptable correccidon una o mas lenguas, ademas de la lengua
familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas con
espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social,
educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de forma
sistematica su repertorio linglistico individual con el fin de comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprensién mutua como caracteristica
central de la comunicacion, para fomentar la cohesion social.



Competencia mateméatica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

Descriptores operativos:

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en
situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para la resolucién de
problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fenémenos relacionados con la
modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose hipdtesis y
contrastandolas o comprobandolas mediante la observacidn, la experimentacion y la investigacion,
utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos para generar o
utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de forma colaborativa, procurando la
participacién de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptdndose ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de acuerdo a los objetivos
propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma clara 'y
precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos.) y
aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma critica la contribucién
de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMDS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica y
mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo responsable,
aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma
sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el ambito local y global.

Competencia digital (CD)
Descriptores operativos:

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo cdmo funcionan los motores de busqueda en
internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de
manera critica y organizando el almacenamiento de la informacién de manera adecuada y segura para
referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando medidas
de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital para ampliar sus
recursos y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en
linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para comunicarse, trabajar
colaborativamente y compartir informacién, gestionando de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.
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CD5. Desarrolla soluciones tecnolégicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a necesidades
concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
Descriptores operativos:

CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de objetivos de forma
auténoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando constructivamente los cambios, la
participacidén social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma autdnoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico y mental
propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un mundo mas
saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas, siendo consciente
de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una personalidad empatica e
independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera ecuanime, segun
sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la consecucion de objetivos
compartidos.

CPSAAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacion e ideas de los medios de
comunicacion, para obtener conclusiones légicas de forma auténoma, valorando la fiabilidad de las
fuentes.

CPSAAGS. Planifica a largo plazo evaluando los propésitos y los procesos de la construccion del
conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas creativas
y resolver problemas con autonomia.

Competencia ciudadana (CC)
Descriptores operativos:

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimensién social, histdrica, civica y moral de su
propia identidad, para contribuir a la consolidacién de su madurez personal y social, adquirir una
conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu critico, y establecer una
interaccion pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los principios,
ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion Espafiola, los derechos
humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de
actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos democraticos,
el compromiso ético con la igualdad, la cohesidn social, el desarrollo sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filoséficos fundamentales y de
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actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando
todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad
efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de vida y el
entorno, realizando un analisis critico de la huella ecolégica de las acciones humanas, y demostrando
un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades y hdbitos que conduzcan al logro
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio climatico.

Competencia emprendedora (CE)
Descriptores operativos

CE1. Evalua necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético, evaluando su
sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos
contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal, social y académico con proyeccion
profesional emprendedora.

CE2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demds, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos econémicos y
financieros especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando estrategias y destrezas
que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios, que
lleven a la accidn una experiencia o iniciativa emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacidn de ideas y soluciones innovadoras y toma decisiones, con
sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y estrategias agiles de
planificacion y gestidn de proyectos, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido,
para elaborar un prototipo final de valor para los demds, considerando tanto la experiencia de éxito
como de fracaso, una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)
Descriptores operativos:

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico de cualquier
época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para defender la libertad
de expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones artisticas y
culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcidn activa y deleite, diferenciando y
analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan, asi como los lenguajes y
elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu critico,
realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para participar de forma activa
en la promocidn de los derechos humanos y los procesos de socializaciéon y de construccién de la
identidad personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacién corporal y la experimentacion con
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diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a situaciones creativas con una actitud
empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir proyectos artisticos y culturales
sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que ofrecen
sirviéndose de la interpretacidn, la ejecucién, la improvisacién o la composicion.

CCECA4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder con
creatividad y eficacia a los desempenfios derivados de una produccion cultural o artistica, individual o
colectiva, utilizando diversos lenguajes, cddigos, técnicas, herramientas y recursos plasticos, visuales,
audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final y
comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y econdmicas que ofrecen.

b) EN RELACION CON LA CONTRIBUCION AL LOGRO DE LAS METAS DESDE LOS DOS PLANOS DE
INTERVENCION DEL CENTRO:

Los objetivos de la etapa y las competencias clave estdn relacionados entre si. Esta relacion la podemos
encontrar en el anexo | del Decreto 40/2022 del curriculo, donde se vinculan los descriptores
operativos de la etapa con los objetivos del bachillerato. Por tanto, en la medida en que el alumnado
adquiera estos descriptores operativos, lograra los objetivos correspondientes a la etapa.

Para que el alumnado adquiera el nivel de desarrollo competencial correspondiente identificado en los
descriptores del bachillerato, el centro educativo trabajard en dos planos de actuacion, que deben ser
complementarios entre si: el de los procesos de ensefianza- aprendizaje que se implementan desde
cada una de las materias, y el de las actuaciones, actividades, planes, programas, proyectos y normas
generales de un centro, vinculadas a su organizacion y funcionamiento.

Por lo que respecta al primero de los planos, el propio curriculo elaborado por la Administracion
educativa de Castilla y Ledn ya determina la contribucion de las diferentes materias al desarrollo
competencial del alumnado, dado que los descriptores operativos se concretan, para cada una de las
materias, en las competencias especificas. En la medida en que estas competencias especificas
plasman la concrecidon de los descriptores operativos de la etapa, los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se implementen desde cada una de estas, contribuirdn al logro de los descriptores
operativos y, por tanto, a ese desarrollo competencial.

1. Referencia de los mapas de relaciones competenciales de las materias que integran la
oferta educativa del centro en la etapa.
Los mapas de relaciones competenciales de las materias que forman parte de la oferta educativa del
IES Las Salinas son los establecido en el anexo IV del Decreto 40/2022, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la comunidad de Castilla y Ledn.

Teniendo en cuenta el conjunto de mapas de relaciones competenciales, la contribucidon de las
materias que se imparten en el IES “Las Salinas” al desarrollo competencial del alumnado, segun el
nivel determinado por los descriptores operativos en el bachillerato son los siguientes:
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MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES. MODALIDAD DE CIENCIAS Y TECNOLOGIA
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MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES. MODALIDAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
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2. Analisis de la contribucion de dichas materias al desarrollo competencial del alumnado, a
partir de los mapas de relaciones competenciales.

En modalidad de Ciencias y Tecnologia, existen algunas competencias especificas que tienen un escaso
numero de vinculaciones con los descriptores operativos son:

CCL4 con 12 vinculaciones, CP3 con 18 vinculaciones, CCEC3.1 con 12 vinculaciones, CCEC4.1 con 10
vinculaciones, estas serdn potenciadas a través de las actuaciones generales vinculadas a la
organizacién y el funcionamiento del centro.

En la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales también, existen algunas competencias
especificas que tienen un escaso numero de vinculaciones con los descriptores operativos son:

CCL4 con 18 vinculaciones, STEM3 con 14 vinculaciones, STEM5 con 14 vinculaciones, CPSAA2 con 10
vinculaciones y CCEC4.1 con 9 vinculaciones, estas seran potenciadas a través de las actuaciones
generales vinculadas a la organizacién y el funcionamiento del centro.

3. Actuaciones generales vinculadas a la organizacién y el funcionamiento del centro, y su
contribucidn al logro de los objetivos y al desarrollo de las competencias clave.

Las actuaciones que el IES Las Salinas realiza y su contribucion al desarrollo de las competencias clave
se pueden observar en el siguiente esquema, con un listado de actividades y su relaciéon con los
descriptores operativos.
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ACTUACIONES GENERALES DE CENTRO Y SU CONTRIBUCION LA DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE
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4. Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde el centro.
Estan incluidas en el apartado 3

5. Desarrollo de los contenidos transversales (establecidos en los apartados 3 y 4 del articulo
9 del Proyecto de Decreto de curriculo) a través de la organizacion y el funcionamiento del

centro.
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C) EN RELACION CON LOS CRITERIOS Y EL PROCEDIMIENTO PARA DETERMINAR LA PROMOCION Y
LA TITULACION DEL ALUMNADO.

Por lo que respecta a la promocion del alumnado de primero de bachillerato, se aplicara lo
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regulado en el articulo 32 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, cuando un alumno supere
todas las materias cursadas o tengan evaluacién negativa en dos materias como maximo,
promocionara de curso.

Por lo tanto, el procedimiento es directo y dependerd exclusivamente del nUmero de materias con
evaluacidn negativa.

En lo referente al Titulo de Bachiller, se aplicard lo dispuesto en el articulo 37 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion y en el articulo 21 del Real Decreto 984/2021, de 16 de
noviembre.

1. Referencia de la vinculacidn de los objetivos de la etapa con los descriptores operativos
en la etapa de las competencias clave.

El articulo 7.3 del Decreto 40/2022, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de castilla y Ledn, las competencias y los objetivos de |la etapa estan
intimamente relacionados. Se entiende que el dominio de cada una de ellas contribuye al logro de
los objetivos y viceversa.

La vinculacién entre los objetivos del bachillerato y los descriptores operativos de las competencias
clave es el que se fija en el anexo I. del citado Decreto.

2. Referencia de los mapas de relaciones criteriales de las materias que integran la oferta
educativa del centro en la etapa.

Teniendo en cuenta el conjunto de mapas de relaciones competenciales, la contribucion de las
materias del IES Las Salinas al desarrollo competencial, segin el nivel determinado por los
descriptores operativos del bachillerato es el siguiente:
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3. Asignacion del peso de los criterios de evaluacion vinculados a los descriptores operativos.

En la calificacidn de las competencias clave todos los criterios de evaluacion que se vinculan con
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los descriptores operativos tendran el mismo peso (media aritmética).

Todos los descriptores operativos de una competencia clave tienen el mismo peso (media
aritmética).

4. Criterios de titulacion del alumnado y procedimiento que deben seguir los equipos docentes
para la toma de esta decision.

El titulo de Bachiller acredita el logro de los objetivos establecidos para la etapa y la adquisicion
de las competencias correspondientes.

Para obtener el titulo de Bachiller serd necesaria la evaluacién positiva en todas las materias de
los dos cursos de Bachillerato.

Excepcionalmente, el equipo docente podra decidir la obtencién del titulo de Bachiller por un
alumno o alumna que haya superado todas las materias salvo una, siempre que se cumplan ademas
todas las condiciones siguientes:

a) Que el equipo docente considere que el alumno o la alumna ha alcanzado los objetivos

y competencias vinculados a ese titulo.

b) Que no se haya producido una inasistencia continuada y no justificada por parte del
alumno o la alumna en la materia.
c) Que el alumno o la alumna se haya presentado a las pruebas y realizado las actividades
necesarias para su evaluacidn, incluidas las de la convocatoria extraordinaria.
d) Que la media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las materias de la
etapa sea igual o superior a cinco.
En este caso, a efectos del calculo de la calificacidon final de la etapa, se considerard la nota numérica

obtenida en la materia no superada.

D) EN RELACION CON LAS DIRECTRICES GENERALES, ORIENTACIONES Y CRITERIOS PARA LA
ELABORACION DE LAS PROGRAMACIONES DIDACTICAS Y DE AULA.

El LLE.S. “Las Salinas” no establece unas directrices generales para la elaboracion de las
programaciones diddcticas, ya que la propuesta curricular y las programaciones didacticas se estan
elaborando al mismo tiempo.

1. Orientaciones para el tratamiento de los criterios de evaluacién y los contenidos.
A la hora de desglosar los criterios de evaluacién en indicadores de logro:
e Que cada indicador de logro contenga un solo verbo, y que este se enuncie en 32 persona de
singular.
e Que el indicador de logro sea realmente observable y medible.
e Que el conjunto de indicadores de logro en los que se desglose el criterio de evaluacién cubra
el espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.

A la hora de desglosar los contenidos en unidades concretas de trabajo:
e Que se enuncie en forma de expresidn nominal, evitando sustantivos que indican procesos o
niveles de logro.
e Que definan titulos especificos de cuestiones a trabajar, pensando en su desarrollo en
situaciones de aprendizaje concretas.
e Que el conjunto de unidades concretas de trabajo en las que se desglose el contenido cubra el
espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.
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A la hora de vincular los contenidos con los criterios de evaluacion a través de los indicadores de logro,
y tomando las unidades concretas de trabajo:

e Que se inserten las unidades concretas de trabajo en la redaccién de los indicadores de logro.

e Que se decida qué unidad concreta de trabajo se incorpora en cada indicador de logro
pensando en las posibles situaciones de aprendizaje que se podrian desarrollar.

e Que se vinculen todos los indicadores de logro, al menos con una unidad concreta de trabajo
cada uno. Se debera comprobar que se plasmen todos los indicadores de logro y todas las
unidades concretas de trabajo.

2. Orientaciones para la incorporacién de los contenidos transversales.

Tal y como se determina en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022 del curriculo,
en todas las materias se trabajaran:

» Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, y su uso responsable.

=Educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad
como fuente de riqueza.

= Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en
si mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

= Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.
= Actividades que fomenten destrezas para una correcta expresion escrita.

La incorporacion de estos contenidos en las programaciones diddacticas debera ser concreta y
sencilla. Se debera vincular estos contenidos con alguin otro elemento del curriculo, tales como
criterios de evaluacién o contenidos de la materia, puesto que tanto su desarrollo como su evaluacion
debera estar integrada en la evaluacidn de las competencias especificas de la materia. Igualmente, se
debera determinar los momentos en los que se pretenden trabajar.

3. Decisiones de caracter general sobre metodologia didactica propia del centro para la etapa.

El profesorado del centro debera respetar los principios basicos del aprendizaje, siempre en funcién

de las caracteristicas de la etapa educativa. Igualmente, debera respetar la naturaleza de la materia,

las condiciones socioculturales de nuestro entorno, la disponibilidad de recursos del centro y, en

especial, las caracteristicas del alumnado.

Ademas, se debera tener en cuenta lo establecido en los articulos 11 y 12, junto al anexo II.A, del

Decreto 40/2022, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la Comunidad

de Castillay Ledn.

En todo caso, los métodos pedagdgicos utilizados por el profesorado se ajustaran a los siguientes

principios:

e Desde todas las materias se procurara una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.

e Desde todas las materias se debe partir de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su
nivel competencial, introduciendo progresivamente los diferentes contenidos y experiencias,
procurando de esta manera un aprendizaje constructivista.

e Desde todas las materias se atendera a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en
funcion de sus necesidades educativas.

e Desde todas las materias se procurara un conocimiento sélido de los contenidos curriculares.
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e Desde todas las materias se propiciara en el alumnado la observacion, el analisis, la interpretacion,
la investigacion, la capacidad creativa, la comprensién, el sentido critico, la resolucién de
problemas y la aplicacién de los conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

e Desde todas las materias se utilizaran las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de
trabajo y evaluacidn en el desarrollo de algin contenido.

En cuanto a los estilos de ensefianza, entendidos estos como las relaciones que se establecen entre el
docente y el alumnado durante el acto docente, se deberan emplear aquellos en los que el alumnado
tenga un rol activo y participativo y que se refleje en la toma decisiones referidas tanto a la
organizacién de las actividades, como a su desarrollo, e incluso a la propia evaluacién.

4. Criterios para la seleccion de materiales y recursos de desarrollo curricular.

Se entiende por material de desarrollo curricular el producto disenado y elaborado con una clara
finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de ensefianza-aprendizaje, y
que pueda ser utilizado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje. A todos los
efectos, el libro de texto es considerado como un material de desarrollo curricular.

Asi mismo, se entiende por recurso de desarrollo curricular la herramienta o instrumento al que se
le ha dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es
utilizado por docentes y alumnado durante la puesta en préctica de las situaciones de aprendizaje.

La seleccién de los materiales de desarrollo curricular se ajustara a los siguientes criterios:

e Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

e Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 40/2022, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leén.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de
Medidas de Proteccion Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse
toda la actividad educativa.

e Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, segln lo establecido en el articulo 6 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de
diciembre.

e Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi
como desarrollar la capacidad de aprender por si mismo.

e Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.

Los departamentos didacticos seleccionaran los materiales de desarrollo curricular ateniéndose a los
criterios anteriormente sefalados.

El periodo de vigencia de los libros de texto, con caracter general, sera de cuatro cursos escolares,
salvo situaciones excepcionales y debidamente justificadas, tal y como establece la Orden
EDU/286/2016, de 12 de abril, por la que se concreta el periodo de vigencia de los libros de texto en
las ensefianzas de educacién primaria, educacién secundaria obligatoria y bachillerato, en centros
sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Castilla y Ledn.
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La seleccién de los recursos de desarrollo curricular se ajustara a los siguientes criterios, una vez
determinados por la Comisién de Coordinacidn Pedagdgica:

e Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

e Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 40/2022, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Orgdnica
2/2006, de 3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de
Medidas de Proteccién Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda
actividad educativa.

e Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, segun lo establecido en el articulo 6 de la Ley Orgéanica 1/2004, de 28 de
diciembre.

e Deben respetar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

e Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi com
desarrollar la capacidad de aprender por si mismo.

e Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.

e Deben caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacion, la observacidn, la investigacién y la elaboracién
creativa.

la

(0]

5. Directrices para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado en relaciéon con las técnicas e
instrumentos de evaluacién, los momentos de evaluacidn, los agentes evaluadores y los criterios de

calificacion.

Segun el articulo 31 del Decreto 40/2022 de curriculo, las técnicas a emplear permitiran la
valoracion objetiva de los aprendizajes del alumnado, para lo que habra que emplear instrumentos
variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que se planteen.
En todas las materias se incluirdan pruebas orales de evaluacidn. Las técnicas e instrumentos
deberan aplicarse de forma sistematica y continua a lo largo de todo el proceso educativo. En los
procedimientos de evaluacion, el docente buscard la participacién del alumnado a través de su
propia evaluacidon y de la evaluacién entre iguales. Las calificaciones de cada materia seran
decididas por el profesor correspondiente, a partir de la valoracién y calificacién de los criterios de
evaluacidn establecidos en la respectiva programacion didactica, teniendo presente, en su caso, las
medidas adoptadas en materia de atencién a la diversidad.

En relacidn con las técnicas e instrumentos de evaluacion:
e Las técnicas a emplear permitiran la valoracion objetiva de los aprendizajes del alumnado.
e Losinstrumentos seran variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones

gue se planteen. En cada materia se utilizard obligatoriamente, como minimo, un instrumento

perteneciente a cada tipo de técnica: de observacion, de andlisis del desempeiio y de
rendimiento.
e Entodas las materias se incluirdn pruebas orales como instrumento obligatorio de evaluacio

n.
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e Enlas programaciones didacticas se asignara a cada instrumento los criterios de evaluacion
gue pretenden valorar.

En relacién con los momentos de evaluacidn:
e Las técnicas e instrumentos deberdn aplicarse de forma sistematica y continua a lo largo de
todo el proceso educativo.
e Enlas programaciones didacticas se determinara en qué momento se aplicara cada
instrumento de evaluacién.

En relacién con los momentos de evaluacidn:

e Las técnicas e instrumentos deberdn aplicarse de forma sistematica y continua a lo largo de
todo el proceso educativo.

e Enlas programaciones didacticas se determinara en qué momento se aplicara cada
instrumento de evaluacién.

En relacién con los momentos de evaluacidn:

e las técnicas e instrumentos deberdn aplicarse de forma sistematica y continua a lo largo de
todo el educativo.

e Enlas programaciones didacticas se determinara en qué momento se aplicara cada
instrumento de evaluacion.

6. Criterios para la informacion a las familias sobre los resultados de la evaluacién del
alumnado.

La informacion que se dara a los alumnos y sus familias sobre los resultados de las diferentes
evaluaciones sera:
En cuanto a los resultados del alumnado tras la celebracidn de las sesiones de seguimiento, se
informara
de la calificacion de cada una de las materias que curse cada alumno mediante la plataforma
“infoeduca” la familia que lo solicite se le dara un boletin de calificaciones en soporte papel.
En segundo curso se informara, igualmente, de los resultados parciales de las pruebas realizadas a los
alumnos con asignaturas pendientes del curso anterior. Cada profesor también informard al alumnoy,
en su caso, a los padres, madres o tutores legales, sobre el nivel de consecucidn de los aprendizajes
esperados, a través de la calificacién de los criterios de evaluacién. No se informara del grado de
desarrollo de las competencias clave.

En cuanto a los resultados del alumnado tras la celebracion de la sesion final, se informara
formalmente de la calificacion de cada una de las materias que curse cada alumno mediante el boletin
de calificaciones.

En segundo curso, se informard, igualmente, de los resultados finales de las pruebas realizadas a los
alumnos con asignaturas pendientes del curso anterior. También se informara del grado de desarrollo
de las competencias.

7. Orientaciones para el diseiio y puesta en practica de situaciones de aprendizaje.

En el articulo 13.2 del Decreto 40/2022 del curriculo se indica que las situaciones de aprendizaje
deberan obligatoriamente:

a) Ser globalizadas; es decir, deberan incluir contenidos pertenecientes a varios bloques.
b) Ser estimulantes; es decir, deberan tener interés para el alumnado.
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d)

Ser significativas; es decir, deberan partir de los conocimientos previos del alumnado en
relacién con contextos cotidianos de los ambitos personal, social, educativo y/o
profesional.

Ser inclusivas; es decir, deberdn garantizar el acceso a las mismas de todo el alumnado,
adecuandolas a sus caracteristicas evolutivas y a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

Ademas de estos preceptos de obligado cumplimiento, se establecen las siguientes orientaciones para
su disefio:

Referirlas a los ambitos personal, social, profesional o educativo del alumnado, procurando
gue se incluyan varios de estos ambitos de forma simultanea.

Dentro de cada uno de estos ambitos, se pueden considerar uno o varios contextos relevantes
para el alumnado.

Se debe determinar un titulo que identifique la situacion.

El punto de partida debera ser un reto o un problema cercano al alumnado.

Toda situacién de aprendizaje debera estar fundamentada curricularmente: Objetivos de
etapa, descriptores operativos, competencias especificas. Criterios de evaluacién, contenidos
de la materia (o materias) y transversales.

Se deben incluir los aspectos metodoldgicos propios de la misma (métodos pedagdgicos,
organizacién del alumnado y agrupamientos, cronograma y organizacion del tiempo y
organizacién del espacio).

Se deben incluir los materiales y recursos de desarrollo curricular que se emplearan.

Se deben incluir las actividades y tareas que deberan realizar los alumnos.

En cuanto a la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje, se establecen las siguientes
orientaciones:

8.

Se debe motivar a los alumnos a través del uso de distintos elementos atractivos (lecturas,
materiales, buscando activar sus conocimientos previos, procurando que hagan inferencias,
planteen hipdtesis y surjan conflictos cognitivos en interaccion con sus iguales.

Se debe potenciar la realizacion de actividades de observacidn, investigacion, experimentacion
y exploracién, que ayuden al alumnado a resolver los retos planteados.

Se debe favorecer la reflexion sobre el propio aprendizaje valorando el proceso llevado a cabo,
difundiendo los resultados a la comunidad educativa, a través de dosieres, exposiciones,
reproducciones artisticas, mercadillo u otro tipo de soportes y medios de difusién.

La evaluacion debe ser continua, y estar presente durante toda la secuencia que permita
realizar modificaciones y tomar decisiones para ir ajustandola a las necesidades,
capacidades e intereses del alumnado.

Directrices para la evaluacion del proceso de enseiianza y de la practica docente.

Tal y como se establece en el articulo 31.13 del Decreto 40/2022 del curriculo, el profesorado que
imparte bachillerato evaluara su propia practica docente como punto de partida para su mejora.

La evaluacién del proceso de ensefianza y la practica docente pretende:

Asegurar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje

Garantizar la equidad en la educacion.

Mejorar el trabajo del profesorado, sirviendo de apoyo y promocién de su desarrollo
profesional.

Todas las programaciones didacticas incorporaran, al menos, los siguientes ambitos de evaluacion:
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1. Evaluacién de la programacién diddactica y de la programacién de aula:
a. Elaboracion de la programacién diddactica y de la programacién de aula.
b. Contenido de la programacién didactica y de la programacién de aula.
c. Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacidn didactica y en la programacion
de aula.
d. Revisién de la programacion didactica y de la programacion de aula.
e. Informacion ofrecida sobre la programacién didactica.
2. Evaluacidn de la practica docente:
a. Planificaciéon de la Practica docente.
a.1. Respecto de los componentes de la programacion didactica y aula.
a.2. Respecto de la coordinacion docente.
b. Motivacion hacia el aprendizaje del alumnado.
b.1. Respecto de la motivacién inicial del alumnado.
b.2. Respecto de la motivacién durante el proceso.
c. Proceso de ensefianza-aprendizaje.
c.1. Respecto de las actividades.
c.2. Respecto de la organizacion del aula
c.3. Respecto del clima en el aula.
c.4. Respecto de la utilizacion de recursos y materiales didacticos.
d. Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
d.1. Respecto de lo programado.
d.2. Respecto de la informacidn al alumnado.
d.3. Respecto de la contextualizacién.
e. Evaluacidn del proceso.
e.l. Respecto de los criterios de evaluacién e indicadores de logro.
e.2. Respecto de los instrumentos de evaluacion.

Los departamentos didacticos estableceran indicadores de logro para cada uno de estos ambitos,
junto a aquellos otros ambitos que estimen oportunos.
Las técnicas e instrumentos que se utilizaran en el centro educativo para llevar a cabo la evaluacion
del proceso de ensefianza y de la practica docente son:
e El andlisis de documentos de planificacién institucional:
o Proyecto Educativo.
o Programacién General Anual.
o Propuesta Curricular.
o Programaciones Didacticas.
o Programaciones de Aula.
e Laobservacion.
e Grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los drganos de coordinacion docente en el
que cada
e miembro expone su perspectiva y se levanta acta.
e Cuestionarios, bajo la modalidad de auto informe.
e Diario del profesor, a partir de la reflexién que cada profesor hace de su propia accion
educativa, y que puede quedar reflejada en la programacion de aula.

Los momentos que se utilizaran son:

La evaluacién sera continua, ya que los procesos de ensefianza y la préactica docente, estan en
permanente revision, actualizaciéon y mejora. En todo caso, el pardmetro temporal de referencia sera
el trimestral, de tal forma que previo a la finalizacién de cada trimestre, la CCP establecera la
temporalizacién concreta del proceso.

Los agentes evaluadores serdan:
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Los profesores, que realizardn una autoevaluacion sobre los documentos institucionales que ellos han
disefiado y sobre su propia accién como docentes.

Los jefes de departamento, que realizardn una evaluacién sobre las programaciones didacticas de su
departamento.

El director, que realizard una evaluacion sobre las programaciones y sobre el funcionamiento de los
departamentos didacticos.

La Comisién de Coordinacién Pedagdgica, que realizard una autoevaluacion sobre el funcionamiento
de la misma.

E) PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR.

La evaluacién y seguimiento de la propuesta curricular debe ser permanente y continua, y debe
permitir la introduccidn de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos
propuestos. Circunstancias especiales pueden motivar la introduccién de nuevos objetivos,
necesarios para hacer frente a las demandas que pudieran surgir en el centro.

En la evaluacion de la propuesta curricular, dado el caracter de instrumento util y eficaz de la
misma, se deben tener en cuenta las mismas condiciones de participacidon y progresién que se han
utilizado para su elaboracion.

Se evaluardn los Indicadores de logro, a través de cuestionarios elaborados por los departamentos y
con reuniones y debates en ellos. Los momentos en los que se realizard la evaluacion después de la
evaluacion final. La evaluacidn la realizard todo el personal docente, a nivel personal, en los
departamentos didacticos y la Comisién de Coordinacién Pedagdgica.

Las conclusiones que se extraigan de dicha evaluacion se incorporardn al final de curso a la memoria
de la programacion general anual. Estas conclusiones seran la base para la elaboracion de la
propuesta curricular del curso siguiente.
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